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Carta do editor

Caro(a) educador(a),

O presente Material Digital visa auxiliar vocé no trabalho com
a obra literaria A chave do amor, escrita por Susana Ventura
e ilustrada por Agatha Kretli, junto a seus alunos. O objetivo
é apresentar estratégias de mediacao da leitura, de modo que
as criangas possam fazer apreciagdes estéticas e ludicas, bem
como desenvolver habilidades que promovam a literacia.

As discussdes tedrico-metodoldgicas estdao baseadas nos
estudos das ciéncias cognitivas e nas diretrizes e normas da
educacao brasileira, especialmente nas Diretrizes Curriculares
Nacionais de Educagdo Infantil (DCNEI), na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e na Politica Nacional de Alfabe-
tizacao (PNA).

Por meio deste Material, é possivel conhecer um pouco mais
sobre a autora, a ilustradora, a obra, o tema que ela aborda
e 0 género literdrio. Aqui sdo colocadas orientagdes e estra-
tégias de interacdo que permitirdo a crianga desenvolver-se,
de acordo com os direitos de aprendizagem da Educagao
Infantil: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se. As atividades tém a intencao principal de envol-
ver as criangas na leitura da obra, mas também podem lhe
inspirar a criar outras situacdes de aprendizagem, partindo
dos interesses da turma.

Assim, acreditamos que a leitura mediada de A chave do
amor e o desenvolvimento das atividades a ela relacionadas
serdo muito ricas para potencializar sensagGes e descobertas,
trazendo para as criangas experiéncias de aprendizagens de
forma ladica, motivando também a interagdo com os adultos
educadores (professores, pais e/ou outros responsaveis).

Desejamos a vocé um excelente trabalho!
EQuIPE EDITORIAL



Carta da autora

A chave do amor comecgou a ser concebida numa pesquisa
conjunta, minha e da artista plastica, contadora de histérias e
ilustradora Bernardita Uhart, em 2013. Pesquisavamos jogos
verbais, que no Brasil sdo conhecidos como parlendas e, em
Portugal, como lengalengas. Nossa intengao era produzir uma
pequena colecdo de livros que pudessem ser lidos e amados
por criangas de varios lugares, especialmente da América do
Sul e da Peninsula Ibérica. No momento inicial das reflexdes
sobre essas brincadeiras com palavras, esteve nossa itine-
rancia: eu me lembrava de coisas que tinha vivido no Brasil,
Bernardita se lembrava de brincadeiras praticadas por ela,
quando criang¢a, no Chile. Ambas faldvamos sobre nossa vida
ndmade, uma vez que, embora nos conhecendo ja adultas e
em torno de uma mesa de livros para criangas, partilhavamos
algumas coincidéncias e consonancias biogréficas. De Bernar-
dita, vinha sempre a énfase traduzida em palavras “eu quero
algo que faga sentido aqui no Brasil, mas também em outros
paises, porque temos muito em comum nesse assunto”. Na
pesquisa bibliografica, feita por mim, foram surgindo evidén-
cias da sensacao inicial da artista: tinhamos mesmo muito em
comum, um rio subterrdneo de comunicagao entre as gera-
¢Oes de criangas que um dia brincaram e as que hoje brincam.

Mas a pesquisa emperrou e as parlendas que tinham a
universalidade desejada se reduziram a um repertério que
nao nos movia ao prosseguimento. De tempos em tempos, eu
retomava as anotacdes e tentava movimentar o projeto, sem
sucesso. Algumas parlendas que encontrei ficaram ressoando
em minha cabeca. Eu ndo desejava criar uma histoéria a partir
delas, eu desejava criar um texto que fosse uma parlenda.
Porém, ndo ha nada mais dificil do que mexer na perfei¢ao
— e aquilo que é criado por geragdes tem por vezes a beleza
de uma pedrinha de rio, sem arestas porque arredondada
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pelos séculos de agua corrente. Por isso, a coisa era dificil.
Eu queria partir do que os criadores andnimos tinham feito
para dar uma contribuicao.

No inicio da pandemia do novo coronavirus, em 2020, eu
visitei novamente as minhas anotag¢des. Havia duas parlen-
das de que eu gostava particularmente, ambas com origem
portuguesa: uma, conhecida como “As dez meninas”, e outra,
que aparecia como “A chave de Roma” ou “Aqui esta chave de
Roma”. Eu gostava da “substancia”, da sonoridade, do jogo, do
contexto, mas as minhas tentativas de criagdo a partir delas
ndo resultavam bem. Entdo, num desses mistérios que cercam
os projetos que vao sendo feitos ao longo de anos, consegui a
transformacao de ambos os textos em algo que, depois de feito,
parecia ter estado sempre ali como possibilidade, mas que nao
era, enfim, alcangada. Tao simples as solugdes de pensamento,
tao bons os achados de linguagem que parecia incrivel terem
se passado mais de sete anos sem té-los visto antes. Voltei
entdo a procurar minha parceira querida, Bernardita Uhart, que
se agradou de uma delas, que vamos transformar em breve
num livro, e com a outra, procurei pela editora Cassia Leslie.
E dessa parlenda que passarei a falar, a que era originalmente
conhecida como “A chave de Roma” ou “Aqui esta a chave de
Roma”, e que € assim:

Aqui estd a chave de Roma
Roma tem uma rua,

a rua tem uma casa,

a casa tem uma mesa,

a mesa tem uma gaiola,

a gaiola tem um ninho,

O ninho tem um passarinho,
que canta e diz:

— Passarinho no ninho,
ninho na gaiola,



gaiola na mesa,

mesa na casa,

casa na rua,

rua em Roma.

Aqui esta a chave de Roma
Roma tem uma rua,

A rua etc...

Eu, quando tentava nos anos anteriores mexer nela, pen-
sava primeiro em cidades, em lugares que falassem de Brasil
e de seus vizinhos latino-americanos. Assim, fui tentando
com nomes de cidades brasileiras e suas caracteristicas. Mas
ndo deu certo. Foram muitas e muitas tentativas. Também
havia elementos que eu ndo aprovava: a gaiola com passari-
nho preso, por exemplo. Entdo, durante a pandemia, quando
voltei a olhar para o texto, vi pela primeira ver que as letras
da palavra Roma eram as mesmas da palavra amor! A chave
ndo seria a da cidade, mas sim a do sentimento. Rapidamente
comecei a digitar (escrevo quase sempre em computador) e
tive o primeiro rascunho que mostrei a Cassia Leslie.

A partir dai entrou a sabedoria de Cassia como editora. Ela
construiu comigo mais situacdes a partir daquele ninho, que,
no meu texto era habitado (e continuou sendo) por um bebé.
O passarinho cantava, fora da gaiola e bem lindamente, mas
Cassia sugeriu que eu explorasse também outros filhotes com
seus cuidadores adultos. O resultado é, ent3o, o advindo do
trabalho da escritora e de sua perspicaz editora. O convite
a Agatha Kretli para fazer as ilustracdes foi também uma
escolha conjunta de Cassia e minha. Eu admirava o trabalho
de Agatha e agora entdo... ainda mais!

Primeiro ela nos mostrou as cores que pretendia utilizar no
livro, e eu ja me apaixonei pela combinagao que me lembrava
dogura e aconchego. Depois, vieram os primeiros esbogos,
aquele rascunho dos artistas em que ja adivinhamos o que
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viré a sequir. Por fim, Agatha apareceu com aquela rua, casa,
quarto, bergo, seres humanos e animais em que o amor e a
suavidade conseguiam estar presentes sempre.

De minha parte, que foi a de realizar o texto, confesso
que nao sei se consegui atualizar a perfeicao da parlenda
de origem popular, mas gosto demais do resultado. Sera que
vocé também vai gostar?

Cordialmente,
Susana Ventura.



Conhecendo a autora
e ailustradora

Susana Ventura nasceu em Rio Claro, estado de Sdo Paulo,
em 1968. E doutora em Letras pela Universidade de Sdo Paulo
na area de Estudos Comparados de Literaturas de Lingua
Portuguesa e concluiu estudos em Estética e Histdria da Arte
na mesma universidade. E uma escritora dedicada a producdo
de livros para criangas e jovens, com énfase em trabalhos a
partir de narrativas da cultura popular dos paises que tém o
portugués e o castelhano como linguas oficiais. Tem cerca de
30 livros publicados, varios deles premiados e adotados em
escolas em todo o Brasil. Alguns de seus livros em formato
eletronico tém sido lidos em outros paises, por grupos de
pessoas que leem, falam e escrevem em portugués, na sua
maior parte brasileiros, portugueses, angolanos, mogambi-
canos e caboverdianos, espalhados pelo mundo.

Em 2017, ganhou o Prémio Jabuti, na Categoria Juvenil,
com seu livro O caderno da avé Clara. Em 2020, sua obra
Um lencol de infinitos fios foi finalista do Prémio Jabuti, e
outro livro seu, em parceria com Cassia Leslie e Roberta Asse,
chamado Na companhia de Bela: contos de fadas por autoras
dos séculos XVII e XVIII, recebeu o prémio de Melhor livro do
ano na categoria Tradugdo/ Adaptagao/Reconto, da Fundagao
Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLL)).

E embaixadora da Plurall By BEM, entidade com sede em
Nova York, EUA, cujo objetivo é o incentivo ao ensino da
lingua portuguesa como lingua de heranca e da ampliagao
da leitura de literatura de lingua portuguesa no mundo todo.
Também é patrona da Biblioteca Infantil Susana Ventura (Pro-
jeto Construir Artel, Osaka, Japao).

Para saber mais sobre Susana Ventura, acesse:
https://susanaventura.blogspot.com



/\gatha Kretli nasceu em Tedfilo Otoni, Minas Gerais, em
1987. E formada em Design Grafico pela Universidade Vale
do Rio Doce e mestranda em Design de Comunicagdo pela
Universidade de Lisboa (Portugal). H4 mais de treze anos
trabalha com o design em diversas areas, seja em empresa
de publicidade seja como trabalhadora autbnoma, sempre
agregando aos projetos o seu estilo como ilustradora. Por
um periodo de tempo desenvolveu trabalhos artesanais, com
pintura, bordados e linogravura, que enriqueceram a sua habi-
lidade manual e abriram novos horizontes no campo criativo.
A paixao pelos livros a levou nos ultimos anos a direcionar a
sua carreira para o mundo editorial, desenvolvendo projetos
graficos e ilustracdo para editoras no Brasil e em Portu-
gal. llustrou diversos livros, como As aventuras de Sargento
Verde, de Helena Gomes (Editora Biruta, 2016); O catador de
histérias, de Sergio Palmiro Serrano (Editora Evoluir, 2016);
Vinicius Campos conta Grimm, de Vinicius Campos (Editora
Melhoramentos, 2017), entre outros. Sua pesquisa no mes-
trado envolve o livro infantil dentro do contexto digital, evi-
denciando o seu entusiasmo e o desejo de continuar ligada
ao tema no futuro.

Para saber mais sobre a Agatha Kretli, acesse:
https://www.agathakretli.com



A chave do amor:encontro
entre o poema e a parlenda

A palavra “parlenda” vem do verbo latino parolare, que
significa falar. Em Portugal, esse género textual é chamado de
lengalenga. S3o textos de origem oral, geralmente de dominio
publico, transmitidos de geracdo em geracao, e se caracteri-
zam por apresentar uma forma breve, rimada ou ndo, ritmada
e repetitiva, nem sempre com significado coerente. Uma das
caracteristicas mais marcantes da parlenda é o carater ludico,
que convida a brincadeira corporal, sugerindo gestos para
acompanhar a recitacao.

A parlenda Aqui estd a chave de Roma apresenta um jogo
de ideias do maior para o menor; de aproximacgao e distan-
ciamento, em que algo traz um outro algo contido em seu
interior. Comega com Roma, a cidade, que possui uma chave,
e logo se focaliza uma rua (que esta contida na cidade). Nessa
rua, tem uma casa e dentro da casa varios elementos, um
dentro do outro. Ao se chegar ao “fim” do jogo de aproxima-
¢do, comega-se o caminho de volta, que vai gradativamente
retomar todos os passos percorridos anteriormente, até se
chegar ao ponto original, ao “maior”, aquele que contém tudo
0 que esta contido (a rua de Roma).

A partir desse texto de origem popular, conhecido e reci-
tado pelas criancas portuguesas de geracdao em geracao, a
autora, Susana Ventura, construiu sua poesia — um poema ao
mesmo tempo ludico e afetivo, capaz de entreter e sensibilizar
as criancas de modo geral.

Para criar o jogo de significagGes, a autora e a ilustradora
realizaram uma composi¢cao em que texto e imagem se com-
pletam. As ilustracbes come¢cam com uma paleta de cores
quentes, brilhantes, sugerindo o dia, e termina com cores
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mais frias, escuras, anunciando a chegada do anoitecer, que
encerra o ciclo proposto.

O poema é um género caracterizado por apresentar uma
forma em versos, geralmente rimas, aliteragdes, assonancias
e ritmo préprio. Mais que isso, ele contém poesia, que é a
esséncia, a imaterialidade, e que pode ocorrer em outros
géneros, inclusive ndo verbais (uma tela ou uma fotografia,
por exemplo).

A leitura/escuta de poemas (de poesia) possibilita momen-
tos de intenso prazer para as criangas. Elas leem/escutam e
se deliciam com os sons, as rimas e o jogo de significagcoes
presentes no texto. Maria da Gloria Bordini, estudiosa da poe-
sia infantil, diz que quando a crianga entra em contato com o
texto poético, ela é tomada por vivéncias que a afasta tempo-
rariamente de seu ambiente familiar, linguistico e social. Mas
os estimulos gerados pelo texto garantem que esse desloca-
mento ocorra num clima de seguranga, de modo que aquilo
que é incomum produz deleite e ndo temor. (BORDINI, 1986)

Trata-se, portanto, de um género textual privilegiado para
se apresentar as criangas. A maior prova do apreco infantil
por esses textos sdo as poesias populares (as quadrinhas,
as parlendas, as cantigas...) e o modo como surgem e se
propagam. Fazer rimas, inventar jogo de palavras, brincar
com sons e sentidos é o que motiva as pessoas a criarem e
divulgarem esses textos.

z

E por esses e outros motivos que acreditamos que os
pequenos leitores certamente se encantardao com esse livro,
em que a arte literaria, a arte plastica e o design grafico se
unem para compor algo capaz de despertar sensa¢des e uma
interessante experiéncia estética e ludica.
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Orientacoes
teorico-metodologicas

A Educacao Infantil no contexto brasileiro

No Brasil, a primeira referéncia legal no que diz respeito a
educacgao das criangas pequenas esta no artigo 2° do Projeto
da Reforma de Ledncio de Carvalho, de 1879, que determi-
nava a criagao dos Jardins de Infancia para criangas de 3a 7
anos. Apesar dela, os recursos financeiros existentes estavam
previstos apenas para a educacgao de criangas de 7 a 14 anos.

A proclamacdo da Republica, a aboli¢do da escravatura e
a entrada de imigrantes no pais, formou um grande contin-
gente humano nos centros urbanos e exigiu um olhar para o
cuidado com as criangas. Nesse contexto, em 1899, o médico
Moncorvo Filho liderou a criagdo do Instituto de Protecao e
Assisténcia a Infancia (IPAI), tendo como um de seus objetivos
a criagao de creches e pré-escolas para criangas menores de 8
anos. O instituto de viés filantropico (cujo objetivo era cuidar
do corpo e da moral, necessarios para o desenvolvimento do
pais republicano que se desejava formar) prestava gratuita-
mente servigos basicos de satde (SILVA JUNIOR; MONTEIRO
GARCIA, 2010).

O processo de industrializagdo, que ocorreu na década de
1920 e no inicio da década de 1930, fez surgir reivindicagdes
operarias por locais de atendimento as criangas durante o
periodo de trabalho das maes. Além disso, o surgimento de
novas concepgOes de infancia e familia, oriundos dos avangos
da Psicologia e da Sociologia, contribuiu para que os chama-
dos jardins de infancia e as escolas maternais comegassem a
ser regulamentados para o atendimento das criangas peque-
nas nos centros urbanos.
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A partir de entdo, novas iniciativas governamentais de
atendimento a crianga foram surgindo; no entanto, até a
década de 1940, ainda eram muito focadas nos aspectos de
saude (alimentagdo, higiene e seguranga fisica das crian-
¢as). Nesse periodo e na década de 1950, alguns documentos
legais merecem atengdo, como o Decreto-Lei n® 2024, de 17
de fevereiro de 1940, que fixou as bases da organizagao da
protecdo a maternidade, a infancia e a adolescéncia em todo
o Pais; o Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de maio de 1943, que
dispOs nos artigos 397 e 398 que “as instituicoes de Previ-
déncia Social construirdo creches nas vilas operarias de mais
de cem casas e nos centros residenciais, de maior densidade,
dos respectivos sequrados”; o Decreto-Lei n® 229, de 28 de
janeiro de 1967, que alterou dispositivos da Consolidagao das
Leis do Trabalho de 1943, estabelecendo que toda empresa
com o minimo de trinta mulheres trabalhadoras com mais
de 16 anos de idade deve oferecer local apropriado onde as
empregadas tenham seus filhos guardados sob vigilancia e
assisténcia no periodo da amamentacao.

Na Lei de Diretrizes da Educagdo Basica (LDB), a Lei
4.024/61, em seu artigo 23, estabeleceu que “a educagao
pré-primaria se destina aos menores de até 7 anos, serd
ministrada em escolas maternais ou nos jardins-de-infancia”.
(BRASIL, 1996). Durante o periodo dos governos militares,
apés 1964, persistiu a ideia de creches e pré-escolas como
instituicdes assistenciais as criangas carentes nos ambitos
da saude e cultura.

Pesquisadores como Moysés Kuhlmann (1998) destacam
que, a partir dos anos de 1970, a educacgao de carater assis-
tencial comega a assumir uma fungao pedagdgica cujo obje-
tivo era, sobretudo, compensar a caréncia cultural de criangas
menos favorecidas economicamente. No entanto, essa fungao
pedagdgica das creches e pré-escolas ndo recebia o reconhe-
cimento constitucional por parte do Estado brasileiro. A Lei n°
5692/71, por exemplo, estabeleceu a obrigatoriedade escolar
dos 7 aos 14 anos, confirmando a hip6tese de que a fungao
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pedagodgica das creches e pré-escolas ainda ndo recebia o
devido reconhecimento em ambito nacional, na legislacao.

O reconhecimento constitucional da educagao infantil como
um direito da crianga e de sua familia surge pela primeira
vez na Constituicdo de 1988, garantindo, em seu artigo 7°
“assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde o nas-
cimento até os 6 anos de idade em creches e pré-escolas”
(BRASIL, 1988) e, no art. 208, inciso 1V, estabelece que o
dever do Estado para com a educacdo sera efetivado mediante
a garantia de “atendimento em creche e pré-escola as crian-
¢as de 0 a 6 anos de idade”.

Em 1990, resultado de um longo processo que articulou o
Estado e entidades da sociedade civil organizada, foi criado o
Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei 10.8069/90.
Em seu artigo 54, inciso 1V, o ECA confirma e amplia a propo-
sicdo da Constituicdo Federal de 1988 ao afirmar que creches e
pré-escolas fazem parte dos direitos das criangas a Educacao.

Entendida como a primeira etapa da Educagdo Basica brasi-
leira, a Educagao Infantil, destinada as criangas de 0 a 5 anos
de idade, s6 recentemente ganhou esse reconhecimento. A Lei
n. 9.394/1996 da LDB foi o primeiro texto legal a admitir esta
etapa como parte da educagdo, definindo a obrigatoriedade
da integragdo dos estabelecimentos de Educagao Infantil aos
sistemas de ensino. No artigo 29, destaca-se como finali-
dade da Educacgao Infantil “[...] o desenvolvimento integral
da crianga até cinco anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acao da
familia e da comunidade”. J4 as DCNEI trazem a seguinte
compreensao sobre Educagao Infantil:

Primeira etapa da educagao basica, oferecida em creches e pré-
-escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais
ndo domésticos que constituem estabelecimentos educacionais
publicos ou privados que educam e cuidam de criangas de 0
a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou
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parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do
sistema de ensino e submetidos a controle social.

E dever do Estado garantir a oferta de Educagao Infantil publica,
gratuita e de qualidade, sem requisito de selecdo. (BRASIL,
2010, p. 12)

No entanto, é somente a partir da Emenda Constitucional n°
59/2009 (incluida na LDB em 2013) que a Educagdo Infantil
se torna obrigatéria para as criangas de 4 a 5 anos.

A Base Nacional Comum Curricular e a Politica Nacio-
nal de Alfabetizacao

Mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) foi criada com o intuito de reduzir as desigualdades
existentes em nosso pais, no que se refere aos direitos de
aprendizagem, estabelecendo os conhecimentos que devem
ser desenvolvidos com as criangas de acordo com a fase
de desenvolvimento que se encontram. O documento define
ainda os direitos de aprendizagem e desenvolvimento que
devem ser assegurados na Educagao Infantil. Sdo eles:

» Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos
e grandes grupos, utilizando diferentes linguagens,
ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito
em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

« Brincar cotidianamente de diversas formas, em
diferentes espacos e tempos, com diferentes parceiros
(criangas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos,
sua imaginagdo, sua criatividade, suas experiéncias
emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais.
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* Participar ativamente, com adultos e outras criancas,
tanto do planejamento da gestdao da escola e das
atividades propostas pelo educador quanto da realizagao
das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha
das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando
conhecimentos, decidindo e se posicionando.

» Explorar movimentos, gestos, sons, formas,
texturas, cores, palavras, emocgodes, transformacoes,
relacionamentos, histdorias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes
sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes,
a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

» Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel,
suas necessidades, emoc¢odes, sentimentos, duvidas,
hipGteses, descobertas, opinides, questionamentos, por
meio de diferentes linguagens.

e Conhecer-se e construir sua identidade pessoal,
social e cultural, constituindo uma imagem positiva de
si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas
experiéncias de cuidados, interagdes, brincadeiras e
linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu
contexto familiar e comunitario. (BRASIL, 2018, p. 38)

A BNCC propde a integragdo curricular na Educagao Infantil
por meio dos campos de experiéncias, que incluem as prati-
cas sociais e culturais das criangas e as multiplas linguagens
simbdlicas presentes nas institui¢cdes infantis, colocando, no
centro do projeto educativo, as interacdes e as brincadeiras.

InteracGes e brincadeiras sao, portanto, os eixos estrutu-
rantes da Educacdo Infantil sequndo as DCNEI, Resolugao
CNE/CEB n° 5/20009, artigo 9°. Por meio de ag¢0es e interagdes
entre as criangas e delas com os adultos, pode-se perceber o
quanto expressam afetos, frustracdes, buscam recursos para
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a resolucdo de conflitos, requlam suas emocgdes. Essas agdes
e interagdes, presentes no brincar cotidiano da infancia, per-
mitem as criancas construir e apropriar-se de conhecimento,
desenvolver competéncias e socializar-se. Por competéncias,
a BNCC define “a mobilizagao de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemo-
cionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho”. (BRASIL, 2018, p. 8).

Sensivel a demanda social de empenhar esforgos na pro-
moc¢ao de uma formacgao basica de qualidade a todos os cida-
daos, sobretudo focado na concepgao de politicas voltadas a
alfabetizacdo, o Decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019, ins-
titui a Politica Nacional de Alfabetizagao (PNA). O documento
que intenta “elevar a qualidade da alfabetizagdo e combater
o analfabetismo em todo o territorio brasileiro” anuncia, em
seu Art. 1°, que “implementara programas e a¢des voltados
a promocao da alfabetizagcdo baseadas em evidéncias cien-
tificas”. (BRASIL, 2019, p. 1).

As politicas e as praticas educacionais, sequndo o PNA,
devem ser orientadas por evidéncias cientificas em relagao
aos efeitos e resultados esperados. Para tanto, se faz neces-
sario que os envolvidos nos processos educacionais (educa-
dores, gestores e outros) consultem a literatura cientifica
nacional e internacional com a intencao de conhecer e avaliar
0 que ha de mais recente sobre os processos de ensino e de
aprendizagem (BRASIL, 2019, p. 20).

A partir dessa ideia, faz-se necessario conhecer e explicitar
alguns conceitos chave nos quais os ultimos documentos nor-
mativos da educacado brasileira se apoiam, a fim de que eles
sejam auxiliares no desenvolvimento do trabalho do professor
da educagdo basica.

Comecemos, pois, com o conceito de crianga expresso na BNCC,
que, baseado na DCNEI, Artigo 4°, apresenta a crianga como
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sujeito histoérico e de direitos, que, nas interagdes, relagcdes e
praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal
e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natu-
reza e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2018, p. 37).

Diante dessa compreensdo de crianca e da meta de asse-
gurar os direitos de desenvolvimento e aprendizagem esta-
belecidos pela BNCC, faz-se necessario ofertar praticas e
experiéncias capazes de promover um ambiente favoravel ao
desenvolvimento e ao alcance de tais objetivos. Sobretudo
para as criangas pequenas, um fator preponderante para a
promocao do referido ambiente é a atividade ludica, pois
ela contribui para o desenvolvimento da aprendizagem e da
linguagem. A utilizagdo combinatéria da linguagem funciona
como instrumento de pensamento e a¢ao. Para ser capaz de
falar sobre o mundo, a crianga precisa saber brincar com as
coisas do mundo. “[...] as criangas que brincam geralmente
ndo estdo sds. A escola ndo deve cultivar apenas a esponta-
neidade, ja que os seres humanos necessitam de dialogo, do
grupo”. (KISHIMOTO, 1998, p. 148-149)

Considerando e ampliando a intencionalidade da inter-
venc¢do do adulto, estimular as criangas pequenas a falar,
expressar opinioes e sentimentos, resolver conflitos, observar
e criar hipoteses, explicar uma situagdo ou brincadeira sao
condi¢bes fundamentais para seu desenvolvimento. Nesse
sentido, desenvolver junto as criangas conhecimentos, habi-
lidades e atitudes relacionados a leitura e a escrita, por meio
de diferentes praticas de linguagem oral e escrita (como a
escuta de historias lidas e contadas, a recitagdao de poemas
e parlendas, o contato com materiais impressos, o reconheci-
mento de algumas das letras e seus nomes, as tentativas de
representa-las por escrito, a identificagao de sinais graficos
ao seu redor, entre outras atividades de maior ou menor com-
plexidade, compreendidas como literacia emergente), pode
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favorecer o desenvolvimento de quatro habilidades essenciais:
ouvir, falar, ler e escrever. (BRASIL, 2019)

Tais habilidades sdao necessarias ndao apenas como faci-
litadores da alfabetizacdo das criangas, mas também, para
o desenvolvimento pleno e integral dos sujeitos e de uma
atuacdo futura critica e cidada.

No que diz respeito a leitura, ela permite a crianga o desen-
volvimento da linguagem oral, da imaginacao, a criatividade.
Mesmo para a crian¢a pequena, que ainda ndo sabe ler con-
vencionalmente, é possivel fazé-lo por meio da escuta da
leitura do professor. Ouvir um texto ja € uma forma de leitura.
(BRASIL, 1998, p. 141).

Desse modo, a leitura oral feita pelo educador possibilita
outro importante elemento, a interagdao verbal. Compreen-
dida como o conjunto de estratégias e de atitudes que visam
aumentar a quantidade e a qualidade do dialogo entre adultos
e criangas, a interagdo verbal é fundamental em diversos
momentos da rotina com as criangas, sobretudo, no processo
de leitura para elas. Essas interagdes podem ocorrer nos mais
variados momentos e atendendo a diferentes objetivos em
cada um deles, ja que por tras dessa atividade deve haver um
planejamento e a intencionalidade do educador.

Antes da leitura da obra propriamente dita, a interagao
verbal pode servir de instrumento de incentivo e estimulo a
curiosidade, desenvolvimento de hip6teses sobre a obra (O
que serd que esse livro conta?), leitura de imagens e elemen-
tos graficos que compdem a capa etc., usando como estra-
tégia a leitura dialogada, ou seja, a realizagdo de perguntas
e respostas, entre adultos e criangas.

Durante a leitura, a interagdo com as criangas pode auxiliar
no desenvolvimento e ampliacdo de vocabulario, na identifi-
cacao e compreensao do contexto de cada cena ou situagao,
na necessidade de expressdo das criangas diante de algo
que lhes tenha chamado a aten¢ao ou lhes trouxe a memaria
alguma lembranga.
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Apdés a leitura feita pelo professor, além de poder retomar
todos os elementos trabalhados antes e durante a leitura em
voz alta, é importante assegurar alguma compreensao do
texto, aqui entendida como um processo intencional e ativo,
desenvolvido mediante o emprego de estratégias. No caso
das criangas menores, o empenho se da na compreensao
oral, quer dizer, por meio da leitura dialogada e da interacao
verbal, o professor pode instigar as criangas a refletirem e
atribuirem significados aquilo que ouviram e viram.

Outra estratégia bastante eficiente para insercao efetiva
das criangas pequenas no universo da leitura é o envolvimento
das familias nesse processo. E possivel planejar, na entrada
ou saida das criangas na escola, por exemplo, momentos de
leitura para as criancas acompanhadas de seus familiares
ou responsaveis, de leitura dos familiares para as criangas
no ambiente escolar, do empréstimo dos livros preferidos
das criangas para serem levados para a casa e lidos com os
familiares; etc. Desse modo, é possivel envolver e incentivar
os familiares e cuidadores a lerem com e para as criangas,
além de estimular pratica da literacia familiar, quer dizer,
apresentar-lhes possibilidades de praticas e experiéncias
relacionadas a linguagem, leitura e escrita junto as criangas.

Ha inimeras formas de levar a leitura para além dos muros
da instituicdo escolar e fazé-la circular entre os universos
familiares e institucionais das criangas. Para que isso ocorra
de fato, é preciso incentivar praticas de leitura entre as crian-
cas e entre elas e seus familiares ou cuidadores. Listamos
a sequir, algumas sugestdes de encaminhamentos visando a
promogao da literacia familiar:

» Proporcionar momentos de interagao das familias com
as criangas no ambiente escolar, por meio de brinca-
deiras e cantigas de roda, apresentagdes de trabalhos
realizados pelas criangas, de recitais, teatralizagao de
historias.
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Promover momentos de contagao de histdrias e leitura
dialogada na escola, destinados a pais/responsaveis e
filhos/criancgas.

Incentivar as criangas a lerem e apresentarem textos
memorizados como quadrinhas, parlendas, cantigas aos
seus familiares.

Incentivar a circulagao de relatos e historias familiares
(contadas presencialmente pelos adultos, por escrito
ou que as crian¢as tragam de memdria, a depender da
faixa etaria) no ambiente escolar.

Garantir momentos de reuniGes de pais para apresen-
tagdo e orientagdo de formas de promogdo da literacia
familiar.



Atividades relacionadas
aobra

Atividade 1 - Leitura dialogada da obra A chave do
amor

Objetivos pedagdgicos

* Promover a leitura dialogada de A chave do amor para
que as criangas construam a compreensao do texto,
inclusive nos aspectos imagéticos, e facam a apreciagao
estética da obra.

* Promover a interagao e a expressao oral das criangas.

Campos de experiéncia e objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

O eu, o outro e o nos

(EI02EO06) Respeitar regras basicas de convivio social
nas interagOes e brincadeiras.

Corpo, gestos e movimentos

(EI02CGOS) Desenvolver progressivamente as habilidades
manuais, adquirindo controle para desenhar, pintar, ras-
gar, folhear, entre outros.

Escuta, fala, pensamento e imaginagao

(EI02EF02) Identificar e criar diferentes sons e reconhecer
rimas e aliteragdes em cantigas de roda e textos poéticos.

(EI02EF03) Demonstrar interesse e atengdo ao ouvir a lei-
tura de histdrias e outros textos, diferenciando escrita de
ilustracdes, e acompanhando, com orientagdo do adulto-
-leitor, a dire¢do da leitura (de cima para baixo, da esquer-
da para a direita.)
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(EI02EF04) Formular e responder perguntas sobre fatos
da histéria narrada, identificando cenarios, personagens e
principais acontecimentos.

(EIO2EFO0S) Relatar experiéncias e fatos acontecidos, his-
torias ouvidas, filmes ou pecas teatrais assistidos etc.

(EI02EF09) Manusear diferentes instrumentos e suportes de
escrita para desenhar, tracar letras e outros sinais graficos.
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Espaco

Escolha um lugar que seja confortavel para a leitura do
livro, de forma que o grupo todo consiga observar as paginas
sendo mostradas.

Tempo sugerido

Aproximadamente 30 minutos.

Encaminhamento
Antes da leitura

No lugar escolhido para a leitura, comece a exploragao
da obra, instigando a curiosidade das criangas. Crie
um mistério em torno do objeto (livro) e do contetdo
dele. Para criar tal mistério, traga o livro dentro de uma
caixa ou sacola colorida. Vocé pode ainda pedir a um
adulto que o entregue, como se fosse uma encomenda.
Pergunte as criangas: O que vocés acham que tem
aqui dentro?

Permita a elas balangcarem-na para sentirem o peso
e exporem suas hipoteses sobre o contetddo. Depois
que todas tiverem expressado suas hipdteses, abra a
embalagem e mostre o livro. Pergunte: O que é isso?
Para que serve esse objeto? Vocés gostam de livros?
Alguém ja leu livros para vocés? Quem?



Explore os elementos da capa. Leia o nome do livro,
o da autora e o da ilustradora. Mostre a ilustragao e
pergunte o que esta sendo retratado.

Questione as criangas se elas tém alguma ideia do que
o livro ird apresentar e, depois de ouvi-las, leia o titulo
e pergunte: Por que acham que o livro tem esse nome?

Deixe as criangas opinarem e expressarem suas hipo-
teses. Pergunte: Quem vocés amam?

Convide-as a folhear o livro para que possam ver de
perto as ilustracdes e busquem letras ou palavras
ja conhecidas. Oriente-as a manusear o objeto com
cuidado.

Durante a leitura
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Para o momento da leitura da obra, cabera a vocé esco-
lher qual estratégia utilizar e o melhor momento de
fazé-lo, considerando, sobretudo, o perfil, a idade e o
nivel de desenvolvimento das criangas da turma. Nossa
sugestdo, no entanto, é que seja feita uma leitura do
texto todo, sem interrupgdes, para que as criangas o
conhecam e apreciem seu nivel fonico. Elas podem ir
olhando as ilustrando enquanto vocé faz a leitura ou,
caso ndo queiram olhar, podem apenas escutar. Deixe-
-as livres e bastante a vontade.

Va acompanhando com o dedo o que esta sendo lido,
a vista das criangas, para que elas possam perceber a
diregdo da leitura.

Depois de ler o texto inteiro, sem interrupgdes, per-
gunte se gostaram d’ A chave do amor. Ap@s ouvi-las e
vé-las expressarem suas opinides, convide-as a acom-
panhar a nova leitura que vocé fara e, dessa vez, va
explorando cada pagina da obra por meio de um dialogo
com as criancgas. Veja as sugestoes:
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Paginas 5/7 - Mostre na ilustragdo a imagem da
chave. Pergunte: Vocés sabem o que é isso que
esta na mao? Se possivel, leve uma chave feita em
papeldo ou alguma chave de plastico para que as
criangas a manuseiem. Pergunte: Para que serve
uma chave? Ajude-as a concluir que uma chave
serve para abrir e fechar (uma porta, por exemplo).
Qual é a imagem do livro que tem uma fechadura?
Quando responderem que é o coragao, leia: “Aqui
esta a chave do amor” e pergunte: Em qual parte
do corpo costumamos dizer que sentimos o amor?
Deixem que falem o coragdo. Caso se ndo falem, vocé
pode ir perguntando, n6s amamos com o pé? Com a
orelha? Até chegar no coragao. Vocé pode dizer: Eu
amo vocés com todo o meu coragao. Fale quem vocé
ama e pergunte quem cada um deles ama.

Paginas 8/9 - Pergunte: Que animais estao aqui?
Quando os alunos responderem “gatos”, conte com
os dedos os gatos ilustrados (2), apontando para
eles na pagina. Vocé pode ter o nimero 2 em car-
tolina, madeira, plastico ou EVA para mostra-lo ou
escrevé-lo na lousa ou numa folha de papel. Pode
também mostrar a quantidade com o material dou-
rado. Explore com as criangas quem tem gato em
casa, quem gosta de gato. Depois pergunte: Que
som que o gato faz? (Miau) Deixe que imitem gatos
com a voz e com movimentos do corpo. Os gatos
também amam? Explore com a turma a ideia de
que o0s animais também tém sentimentos e amam.

Paginas 10/11 - Pergunte: O que esta desenhado
nestas paginas? (casas/prédio, passarinhos, arvo-
res). Quantos passaros tem? (4). Apresente a
representacdo do numero.
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Paginas 12/13 - Pergunte: O que esta acontecendo
aqui? (Alguém entrando numa porta). Quem sera?
Por que esta entrando no quarto? Verifique se res-
pondem que € a mamade entrando para ver o bebé.

Paginas 14/15 - Pergunte: O que tem no quarto?
(Um ber¢o). Vocés dormem no ber¢o?

Paginas 16/17 - Questione: O que tem dentro do
berco? Quantos bebés tem? (1). Mostre a repre-
sentacdo do nimero. Pergunte: Quem aqui ja foi
bebé? Tem algum bebé em sua casa? Explore com
perguntas sobre quantos irmdos cada um tem.

Paginas 18/19 - Questione: Quem esta segurando
o bebé? E importante sensibilidade nesse momento
para as criangas que ndo tém mae ou ndo sao cui-
dados por ela, podendo ser cuidadas por alguma
figura masculina ou uma mulher, porém ndo a mae
(a avo, a tia ou outra). Evidencie que a mulher é
grande e o bebé, pequeno.

Paginas 20/21 - Pergunte: Onde o passarinho
dorme? Quantos filhotes de passarinho tem? (3)
Va contando e passando os dedos nas imagens dos
filhotes. Mostre a representagao do nimero. Quem
gosta de passarinho?

Paginas 22/23 - Pergunte: Quantos filhotes de
peixe tem? Conte com as criangas, passando os
dedos nas imagens (4). Veja que uma delas esta
pela metade, diga que parte dele ja nadou para fora
da pagina. Apresente a representacdo do nimero.
Aproveite para mostrar o peixe grande e os pei-
xinhos pequenos, evidenciando qual € o maior e
quais sdo os menores. E o papai ou a mamae?
Deixe que pensem e digam o que acham. Quem
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gosta de peixinho? Quem tem peixinho em casa?
Onde é melhor para os peixinhos viverem? (No
rio ou no mar.)

Paginas 24/25 - Pergunte as criangas que ani-
mal é aquele. Quem ja viu um coelho? Quantos
filhotes de coelho estdo sendo mostrados? Conte,
passando o dedo nas imagens (2). Evidencie qual
é o coelho grande e quais sdo os pequenos. Esse
coelho é o papai ou a mamae? Deixem que deem
a opiniao.

Paginas 26/27 - Pergunte: Quem aparece nessa
cena? (A mamae/a mulher e o bebé.)

Paginas 28/29 - Pergunte as criangas que animal é
aquele. Quem ja viu um sapo? Quantos filhotes de
sapo tem? (5) Conte, passando os dedos nas figu-
ras. Evidencie os sapos grandes (papai e mamae)
e os pequenos. Quem gosta de sapo? Quem ja viu
um? Eles vivem soltos em que lugar: na terra, na
lagoa ou no mar?

Paginas 30/31 - Pergunte as criangas que animal
é aquele. Quem ja viu um caracol? Quantos cara-
cois tem? (1) Conte, passando o dedo na imagem.
Mostre a representacao do nimero 1. Quem gosta
de caracol? Quem ja viu um? Em que lugar ele
vive: na terra, na lagoa ou no mar? Explore com
elas que sdo animais que vivem na terra e que ndo
devemos mexer neles, pois podem deixar a gente
doente, além de podermos machucé-los. Por isso,
devemos deixa-los quietinhos.

Paginas 32/33 - Pergunte: O que é cidade? (Em
contraste com campo, lugar de muitas casas e/ou
prédios juntos, com ruas e avenidas.) O que é o



campo? (Lugar de muitas areas verdes, montanhas,
rios, plantagdes...). Que animais tem na cidade?
(Gato, cachorro, passarinho, caracol...) Que animais
tem no campo? (Vaca, sapo, coelho, caracol, pas-
sarinho. Também pode ter cachorro e gato.)

« Paginas 34/35 - Pergunte: E dia ou noite nessa
cena do livro? Mostre a Lua e o céu azul escuro.
Quando a histdria comegou era dia ou noite? Volte
para a primeira imagem e mostre o céu azul claro,
que evidencia ser dia.

» Paginas 36 a 46 - Mostre o bebé, o berco, o quarto,
a casa, a rua e a chave do amor, de modo que as
criangas observem o movimento de sair de dentro
para fora.

Depois da leitura
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Convide: Quem gostaria de ler o texto para os
colegas?

Nesse momento, um ou mais de um aluno pode ir
folheando o livro e “lendo” o poema para os colegas.
Ou se preferir podem falar livremente, sem se prender
ao livro. Vocé pode se oferecer para segurar o livro
enquanto quem se candidatou a contar narra sua his-
toria sobre cada pégina.

Para finalizar, acomodados as mesas, peca-lhes que
fagam um desenho sobre o livro. Solicite também para
que escrevam como souberem o nome deles no dese-
nho. Organize com as criangas um momento para que
mostrem uns aos outros os desenhos que fizeram.



Para saber mais sobre formagao do leitor infantil

COLOMER, Teresa. A formagao do leitor literario: narrati-
va infantil e juvenil. Sao Paulo: Global, 2003.

GEBARA, Ana Elvira L. A poesia na escola: leitura e andli-
se de poesia para criangas. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012

MEIRELES, Cecilia. Problemas da Literatura Infantil. 4.
ed. Sao Paulo: Global, 2016.

SORRENTI, Neusa. A poesia vai a escola - reflexdes, co-
mentdrios e dicas de atividades. Belo Horizonte: Autén-
tica, 2007.
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Atividade 2 - Recitar quadrinhas, parlendas e trava-
-linguas e cantar cantigas

Para essa atividade, pesquise previamente cantigas popu-
lares, trava-linguas, parlendas. A pesquisa pode ser feita
em livros ou na internet. Providencie também instrumentos
musicais e/ou outros objetos que produzam sons.

Para saber mais e pesquisar textos em versos de ori-
gem popular

ALMEIDA, Theodora Maria Mendes de (Coord.). Quem can-
ta seus males espanta 2: mais musicas, parlendas, adivi-
nhas e trava-linguas. Sdo Paulo: Editora Caramelo, 2000.

MARTINS, Maria Audendra das Neves Silva. Cantigas de
roda: o estético e o poético e a sua importancia para a
educagdo infantil. Curitiba: CRV, 2020.

MELO, Verissimo. Folclore infantil. Belo Horizonte: Ita-
tiaia, 1991.

NOBREGA, Maria José, PAMPLONA, Rosane. (Org.). Salada,
saladinha: parlendas. Sao Paulo: Editora Moderna, 2005.

PALAVRA CANTADA OFICIAL (canal). Pout pourri parlen-
das. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=c-
qp4N_Hqgxvs. Acesso em 15 maio 2021.

Objetivos pedagdgicos
* Promover a entoagao de cantigas e a recitacao de par-
lendas e trava-linguas.
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Campos de experiéncia e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento

O eu, o outro e 0 nos

(EI02EO06) Respeitar regras bdasicas de convivio social
nas interagOes e brincadeiras.

Corpo, gestos e movimentos

(E102CG02) Deslocar seu corpo no espaco, orientando-se
por no¢des como em frente, atras, no alto, embaixo, den-
tro, fora etc., ao se envolver em brincadeiras e atividades
de diferentes naturezas.

(E102CGO03) Explorar formas de deslocamento no espago
(pular, saltar, dangar), combinando movimentos e seguin-
do orientagdes.

Tragos, sons, cores e formas

(E102TS03) Utilizar diferentes fontes sonoras disponiveis
no ambiente em brincadeiras cantadas, cangdes, musicas
e melodias.

Escuta, fala, pensamento e imaginagao

(EI02EF02) Identificar e criar diferentes sons e reconhecer
rimas e aliteragdes em cantigas de roda e textos poéticos.

(EI02EF03) Demonstrar interesse e atengdo ao ouvir a lei-
tura de histdrias e outros textos, diferenciando escrita de
ilustracdes, e acompanhando, com orientagdo do adulto-
-leitor, a dire¢do da leitura (de cima para baixo, da esquer-
da para a direita.)

Espacgos
Espaco amplo para que elas possam formar roda e se movi-
mentarem com liberdade. Para a etapa final, sala de descanso.
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Tempo sugerido
Aproximadamente 1 hora.

Encaminhamento

Pergunte as criangas se conhecem alguma cantiga de
roda, quadrinha, parlenda ou trava-lingua. Dé alguns
exemplos para que consigam compreender de que se

trata: “Batatinha quando nasce”; “Roda, cutia”; “Corre,

cutia”, “Ciranda, cirandinha”, “O rato roeu”, “O macaco
foi a feira”.

ApOs essa sondagem inicial, convide a turma para brin-
car, cantando cantigas e recitando quadrinhas, parlen-
das e trava-linguas. Ao cantarem/recitarem cada um
dos textos selecionados, incentive-as a fazer gestos e
outros movimentos. Elas podem imitar os seus gestos
ou criar os proprios.

E importante também instiga-las a utilizar instrumen-
tos e outros objetos disponiveis para produzir sons.

Em cada texto, explore as rimas e os principais sons
consonantais (aliteragdes) e vocalicos (assondncia) das
palavras. Por exemplo, o P de “pato”; G de “galinho”;
A de “aranha”.

Para finalizar, convide as criangas a se sentar ou se
deitar para irem se acalmando. Elas podem fechar os
olhinhos se quiserem. Coloque para tocar uma musica
instrumental ou cante um acalanto ou ainda uma can-
tiga, entoando de maneira suave para que fagam um
momento de relaxamento e aconchego



Atividade 3 - Jogo da meméria

Para essa proposta, prepare previamente copias das
fichas disponibilizadas nas paginas 46 e 47, sendo duas
cOpias para cada dupla.

Objetivos pedagdgicos
» Levar as criangas a formar pares de imagens que sao

iguais, de modo a estimular a percepg¢ao visual e a
memorizagao.

*  Promover a reflexdao sobre a escrita do nome dos ani-
mais retratados.

Campos de experiéncia e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento

O eu, o outro e o nos

(E102EO004) Comunicar-se com os colegas e os adultos,
buscando compreendé-los e fazendo-se compreender.

(EI02EO06) Respeitar regras basicas de convivio social
nas interagdes e brincadeiras.

(E102E007) Resolver conflitos nas interagdes e brincadei-
ras, com a orientacao de um adulto.

Corpo, gestos e movimentos

(E102CGO0S) Desenvolver progressivamente as habilidades
manuais, adquirindo controle para desenhar, pintar, ras-
gar, folhear, entre outros.

Escuta, fala, pensamento e imaginagao

(EIO2EFO0S) Relatar experiéncias e fatos acontecidos, his-
torias ouvidas, filmes ou pecas teatrais assistidos etc.
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Tempo sugerido

Aproximadamente 30 minutos.

Materiais

Duas coépias por duplas da ficha com as imagens dos ani-
mais e seus respectivos nomes.

Espacos
Espaco com mesas e cadeiras uma sala com tapete para
que as criangas se sentem.

Encaminhamento

Acomode as criangas no local escolhido. Retome a obra
A chave do amor, em que aparecem varios animais.
Pergunte se elas se lembram quais animais viram no
livro. V& mencionando com elas os nomes. Se desejar,
mostre-os novamente nas ilustracdes da obra.

ApOs essas reflexdes, diga que agora vocés vao jogar
um jogo da memdria com imagens de animais. (Ver pagi-
nas 46 e 47.) Entregue as duas fichas para cada dupla
para que sejam recortadas. Ainda que o responsavel por
essa tarefa seja vocé, va descrevendo para a turma as
acoes e explicando o que esta sendo feito. As duplas
podem colaborar, reunindo as fichas recortadas. Se
achar que as criangas estdo aptas a recortar, permita,
orientando-as.

Explique que cada integrante da dupla vai virar as ima-
gens para baixo. Por meio de uma parlenda de escolha,
decidirdo quem vai comegar. A crianga definida para
comegar o jogo devera escolher uma ficha e desvira-la.
Em sequida, devera procurar no conjunto do colega a
ficha igual (que estara virada para baixo). Explique que
ela tem de escolher apenas uma ficha e desvira-la para



ver se é o par (se é igual) da que ela tem em maos.
Caso seja, separa para si o par formado. Se nao for, vira
novamente as duas fichas. Ganha quem tiver recolhido
0 maior nimero de pares.

« Cada ficha contém o nome do animal que aparece ilus-
trado. Aproveite para explorar essas escritas. Pe¢a-lhes
que apontem onde esta escrito o nome do animal, como
é 0 nome, com que letra comega, se alguém da turma
tem essa letra no nome etc.

Dicas extras:

E possivel produzir jogos da meméria com outras imagens,
pesquisadas por vocé ou com desenhos feitos pelas criangas.
Elas podem ajudar a confeccionar o jogo, sentindo-se prota-
gonistas nessa atividade. Outras variagbes podem ser feitas,
como, por exemplo inserir uma figura que ndo tera par ou
duas que ndo formam par.

Para envolver a familia, envie um bilhete aos pais ou res-
ponsaveis, explicando que eles receberdo um jogo para brin-
car com o filho. Coloque as informagdes no bilhete e avise as
criancas que elas deverdo explicar como é o jogo, como se
brinca. Embora no bilhete tenham as explicagdes, é impor-
tante estimular as criangas a falarem, explicar, contar o que
aconteceu ou o que deve ser feito. Como foi feito um jogo por
dupla, sera necessario que uma parte da turma leve num dia
e a outra parte, noutro ou reproduzir mais um jogo por dupla.
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Para saber mais sobre jogos e brincadeiras na Educagao
Infantil

ANTUNES, Celso. O jogo e a educagao infantil: falar e
dizer, olhar e ver, escutar e ouvir. Petrdpolis: Vozes, 2004.

CORDAZZO0, Scheila T. D.; VIEIRA, Mauro L. A brincadeira
e suas implicagGes nos processos de aprendizagem e de
desenvolvimento. Estudos e Pesquisas em Psicologia, v.
7, n. 1, p. 1-13, 2007.

HUIZINGA, Johan Homo ludens: o jogo como elemento da
cultura. S3o Paulo: Perspectiva, 1980.

Kishimoto, Tizuko M. Jogos infantis: o jogo, a crianca e a
educacado. Petropolis, RJ: Vozes, 2003.
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Atividades variadas - Producoes artisticas

Desde pequenas, as criangas devem ter contato com dife-
rentes modalidades artisticas de modo a ampliar sua capaci-
dade de observagao e suas experiéncias estéticas. Na Educa-
¢ao Infantil, é possivel apresentar obras de artistas plasticos,
fazer com que assistam a pecas de teatro e filmes, ougam
musicas. Além de atuarem como observadoras ativas e cri-
ticas, também podem ser estimuladas a produzir suas artes.
Veja algumas sugestdes:

Desenho e pintura

Os animais sdo sagrados em muitas culturas. Por isso, ao
longo dos séculos, sdo retratados por muitos artistas. Com-
pare os diferentes animais da obra A chave do amor, com
o trabalho de artistas que retrataram animais. Para isso,
sugerimos que apresente algumas telas.

Apresentamos, a sequir, alguns exemplos, além de referén-
cias de outras que podem ser pesquisadas por vocé.

O artista francés Pierre-Auguste Renoir integrou o mo-
vimento impressionista e destacou-se por suas pinturas
com cores fortes e brilhantes, texturas e linhas harmoni-
cas. Suas obras mais conhecidas sao retratos de pessoas,
Renoir também retratou alguns caes.

Pierre-Auguste Renoir. Tama, the
Japanese Dog, c. 1876 - 6leo sobre
tela - 38,3 x 46,2 cm - The Clark Art
Institute, Williamstown, MA, USA.

37



Joan Mir6 nasceu em Barcelona, em 1893. Em 1919, visitou
Paris, onde foi contagiado por aspectos dos movimentos es-
téticos fovista e dadaista. No inicio dos anos 20 do século XX,
conheceu Breton e outros artistas surrealistas.

Joan Miré. O galo, 1939 - guache -
w32,5 x h39,5 cm. Colegao particular.

Depois de apresentar diferentes reproducoes de pinturas
de animais para as criangas, proponha a elas que também
produzam uma pintura ou colagem representando um animal.

Essa é uma oportunidade bastante rica para se oferecer
as criangas diferentes materiais e suportes para exploragao:
desenho livre com lapis, giz de lousa, carvao, ou giz de cera;
desenho livre com os dedos, usando guache; colagem: papel,
tecido, |3 etc.

Valorize o processo de exploracdo e descoberta da poten-
cialidade dos materiais, bastante comuns nessa faixa etaria.
Explore o movimento em papéis grandes e pequenos, papéis
de diferentes texturas e gramaturas, como sulfite e vergé
ondulado, lixas, entre outros suportes.

Modelagem

Com o objetivo de desenvolver a coordenagdao motora, bem
como ampliar o repertério artistico, proponha aos alunos que
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realizem uma atividade de modelagem em massinha, argila ou
barro ou outro tipo de material possivel. No decorrer com o
trabalho com as massinhas, visto que este serd um momento
de experimentacao da crianca, aproveite a oportunidade para
explorar as texturas do material usado, as cores que possui,
os movimentos empregados (amassar, furar, apertar, torcer,
rolar etc.).

Se achar adequado, as criangas podem ainda trabalhar a
massinha explorando-a em produgdes tridimensionais, ainda
que ndo possuam forma clara definida. Incentive as criangas
a descreverem o que estao produzindo, a criarem histérias a
partir da manipulagdo dos materiais

A seguir, apresentamos uma sugestao de receita caseira
de massa de modelar.

Receita de massinha caseira de modelar

Ingredientes

1 xicara de sal

4 xicaras de farinha de trigo

1 xicara e meia de agua

3 colheres de sopa de dleo

Corante alimenticio das cores que vocé preferir

Modo de fazer

Utilize uma vasilha grande para misturar a farinha e o sal.

Quando eles ja estiverem bem misturados, adicione a dgua
com o corante e o 6leo. Mexa bem até que a receita fique bem
incorporada, formando uma massa homogénea.

A massa deve ficar bastante grossa. Caso ela fique mole,
adicione mais farinha. Porém, se ela ficar seca e quebradica,
adicione mais agua. Com o tempo, sera mais facil perceber o
ponto ideal para fazer a massinha caseira.
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Para saber mais sobre o trabalho com muiltiplas lingua-
gens na Educagao Infantil

ANNING, Angela; RING, Kathy. Os significados dos dese-
nhos de criangas. Porto Alegre: ARTMED, 2009.

CUNHA, Susana Vieira da (Org.). Cor, som e movimento:
a expressao plastica, musical e dramatica no cotidiano da
crianga. Porto Alegre: Mediagdo, 1999.

GONCALVES, Cristiane Januario; ANTONIO, Débora An-
drade. As multiplas linguagens no cotidiano das criangas.
Zero-a-Seis. Florianépolis, v. 9, n. 16, dez. 2007, p. 85-
108. Disponivel em: <https://periodicos.ufsc.br/index.php/
zeroseis/article/view/853>. Acesso em: 01 set. 2020.

HORN, Maria da Graga Souza. Sabores, cores, sons, aro-
mas: a organizagao dos espagos na educacgao infantil. Por-
to alegre: Artmed, 2004.

WEISS, Luise. Brinquedos e engenhocas: atividades ludi-
cas com sucata. Sdo Paulo: Scipione, 1989.
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Anexo 1
Jogo da memoria
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